
 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

CONCRECIÓN ANUAL 
 

 

MATERIA:Ámbito científico-tecnológico 

CURSO: ESPA I y II 

PROFESORADO RESPONSABLE: Ana Belén Jiménez García 



CARACTERÍSTICAS DEL ALUMNADO DE LA ESPA EN EL IES “ COLONIAL” 

En el caso concreto de nuestro IES Colonial, los alumnos presentan unas 

características muy concretas. Se tratan de alumnos y alumnas, cuyo nivel de 

partida es muy bajo, debido a varias razones. Por un lado, encontramos alumnos y 

alumnas, mayores de edad, que dejaron sus estudios hace muchos años, y que han 

perdido ese hábito de estudio necesario para poder terminar con éxito esta etapa 

educativa, por tanto, para ellos es muy importante nuestro papel motivador . Por otro 

lado, son personas que tienen obligaciones laborales y familiares, por ello, les es 

imposible la dedicación en exclusiva a sus estudios, y aquí nuevamente es muy 

importante el papel del profesor, ya que debemos dosificar y organizar de manera 

interna con el resto de profesores que impartimos los distintos ámbitos, el intentar 

no coincidir en fechas de entrega de tareas para que les sea  más fácil la 

presentación de las mismas además del plazo de las mismas que debe ser más que 

asequible a nuestro alumnado. 

Por otra parte, la mayoría de nuestros alumnos, trabajan de manera temporal en 

trabajos agrícolas, como es por ejemplo, la recogida de la aceituna o de la naranja, 

esto supone que debe ausentarse durante semanas y no puede asistir a las clases 

presenciales, en estos casos, vamos guiándolos a través de la plataforma, de 

manera, que ellos puedan entregar sus tareas en fecha. 

En general en nuestro instituto, comprobamos que el nivel es algo heterogéneo, 

tanto en la edad del alumnado en general, como en el nivel de conocimientos, es 

por ello que intentamos dar respuesta a esta diversidad como contemplamos más 

tarde en nuestra programación ya que el objetivo final, para cada uno de los 

alumnos y alumnas que tenemos es la consecución de los objetivos establecidos 

para esta etapa educativa. 

Esta oferta formativa debe configurarse como una vía facilitadora del desarrollo de 

los objetivos y competencias básicas de cada etapa y, por tanto, para la obtención 

del Título correspondiente, adaptándose a la heterogeneidad de situaciones 

personales y a las características sociales, laborales, familiares y psicológicas que 

presenta el alumnado adulto al que va dirigida. De hecho, sus principales ventajas 

residen en la posibilidad de atender demandas educativas insatisfechas por la 

educación convencional. Las ventajas a las que alude la mayoría de las personas 

que usan este método, es la de  respetar la organización del tiempo, conciliando la 

vida familiar y las obligaciones laborales. 

Se establece un proyecto educativo especialmente dirigido a este amplio colectivo, 

que responde con eficacia a los condicionantes y posibilidades que ofrece la 

educación de personas adultas en Andalucía. 



Esta modalidad de enseñanza se impartirá mediante el uso de las tecnologías de la 

información y la comunicación, con un sistema basado en el seguimiento del 

aprendizaje del alumnado a través de la plataforma educativa Moodle adaptada a 

tales efectos por la Consejería de Educación y por la propia labor del profesorado de 

las distintas materias. Aquí debemos también incluir una peculiaridad de nuestro 

IES. Nos encontramos a principios del curso, con alumnos que no tienen un nivel 

básico de informática, y por tanto, tienen cierta reticencia al uso de la plataforma, es 

por ello, que dedicamos la primera semana a enseñar el manejo de la misma para 

que al alumno no le suponga un motivo de renuncia el no saber usarla. De hecho, 

durante principios el primer trimestre, es muy habitual que las tareas las realicen en 

la propia aula con la ayuda siempre del profesor  actuando como guía a estos 

alumnos. Es importante puntualizar, que en el caso de algunos alumnos y alumnas, 

al no disponer de un ordenador en casa, se les ha ofrecido la posibilidad de realizar 

las tareas en el instituto los días que no tienen clases presenciales, abriendo las 

puertas del centro a todo el alumnado que así lo requiera, en otros casos se les ha 

dotado de un pc propiedad del centro que será devuelto al final del curso. 

Marco legal: 

- Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 

2/2006, de 3 de mayo, de Educación. 

- -Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenación y 

las enseñanzas mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria. 

- Instrucción de 28 de agosto de 2023 de la Dirección General de Ordenación, 

Inclusión, Participación y Evaluación Educativa, por la que se desarrolla el currículo 

de la etapa de Educación Secundaria Obligatoria para personas adultas para el 

curso 2023/2024. 

Presentación de la materia: 

     La formación integral del alumnado requiere de la comprensión de conceptos y 

procedimientos científicos que le permitan desarrollarse personal y profesionalmente 

e involucrarse en cuestiones relacionadas con la ciencia, reflexionando sobre las 

mismas, tomar decisiones fundamentadas y desenvolverse en un mundo en 

continuo desarrollo científico, tecnológico, económico y social, con el objetivo de 

poder integrarse en la sociedad democrática como ciudadanos y ciudadanas 

comprometidos. 

El desarrollo curricular del ámbito Científico-Tecnológico de los programas de 

Diversificación curricular, responde a los propósitos pedagógicos de estas 

enseñanzas: en primer lugar, facilitar la adquisición de las competencias de la 

Educación Secundaria Obligatoria a través de la integración de las competencias 

específicas, criterios de evaluación y saberes básicos de las materias Matemáticas, 

Física y Química, y Biología y Geología en un mismo ámbito; en segundo lugar, 



contribuye al desarrollo de competencias para el aprendizaje permanente a lo largo 

de la vida, con el fin de que el alumnado pueda proseguir sus estudios en etapas 

postobligatorias. 

Las competencias específicas del ámbito se vinculan directamente con los 

descriptores de las ocho competencias clave definidas en el Perfil de salida del 

alumnado al término de la enseñanza Básica. Las competencias específicas están 

íntimamente relacionadas y se dirigen a que el alumnado observe el mundo con una 

curiosidad científica que le conduzca a la formulación de preguntas sobre los 

fenómenos que ocurren a su alrededor, a la interpretación de los mismos desde el 

punto de vista científico, a la resolución de problemas y al análisis crítico sobre la 

validez de las soluciones y, en definitiva, al desarrollo de razonamientos propios del 

pensamiento científico para el emprendimiento de acciones que minimicen el 

impacto medioambiental y preserven la salud. Asimismo, cobran especial relevancia 

la comunicación y el trabajo en equipo, de forma integradora y con respeto a la 

diversidad, pues son destrezas que les permitirán desenvolverse en la sociedad de 

la información. Por último, las competencias socioemocionales constituyen un 

elemento esencial en el desarrollo de otras competencias específicas, por lo que en 

el currículo se dedica especial atención a la mejora de dichas habilidades. 

El grado de adquisición de las competencias específicas se evaluará a través de los 

criterios de evaluación, diseñados con una vinculación directa con ellas, confiriendo 

de esta manera, un enfoque plenamente competencial al ámbito. Los saberes 

básicos proporcionan el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que 

contribuirán a la adquisición de las competencias específicas. No existe una 

vinculación unívoca y directa entre criterios de evaluación y saberes básicos, sino 

que las competencias específicas se podrán evaluar a través de la movilización de 

diferentes saberes, proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer 

conexiones entre los diferentes bloques y con aspectos relacionados con la familia 

profesional correspondiente. 

Los saberes correspondientes a la materia Matemáticas se articulan en los mismos 

bloques que en la Educación Secundaria Obligatoria: el sentido numérico se 

caracteriza por la aplicación del conocimiento sobre numeración y cálculo en 

distintos contextos, especialmente profesionales; el sentido de la medida se centra 

en la comprensión y comparación de atributos de los objetos y seres vivos del 

mundo natural; el sentido espacial aborda la comprensión de los aspectos 

geométricos de nuestro mundo; el sentido algebraico proporciona el lenguaje en el 

que se comunican las matemáticas y las ciencias; por último, el sentido estocástico 

comprende el análisis y la interpretación de los datos y la comprensión de 

fenómenos aleatorios para fundamentar la toma de decisiones a nivel laboral y, en 

general, en un mundo lleno de incertidumbre. 

Los saberes básicos relacionados con las materias de Física y Química, y Biología y 

Geología se agrupan en bloques que abarcan conocimientos, destrezas y actitudes, 

con la finalidad de proporcionar al alumnado unos aprendizajes esenciales sobre la 

ciencia, sus metodologías y sus aplicaciones laborales para configurar su perfil 

personal, social y profesional. Los saberes básicos de esta materia permitirán al 

alumnado analizar la anatomía y fisiología de su organismo y los hábitos saludables 

para cuidarlo, establecer un compromiso social con la salud pública, examinar el 



funcionamiento de los sistemas biológicos y geológicos y valorar la importancia del 

desarrollo sostenible, explicar la estructura de la materia y sus transformaciones, 

analizar las interacciones entre los sistemas fisicoquímicos y la relevancia de la 

energía en la sociedad. 

El sentido socioemocional se orienta hacia la adquisición y aplicación de 

conocimientos, destrezas y actitudes para entender y manejar las emociones, 

establecer y alcanzar metas, sentir y mostrar empatía, la solidaridad, el respeto por 

las minorías y la igualdad efectiva entre hombres y mujeres. De este modo, se 

incrementa la capacidad de tomar decisiones responsables e informadas, lo que se 

dirige a la mejora del rendimiento del alumnado en ciencias, a la disminución de 

actitudes negativas hacia ellas y a la promoción de un aprendizaje activo en la 

resolución de problemas y el desarrollo de estrategias de trabajo en equipo. Los 

saberes correspondientes a este sentido deben incluirse a lo largo del desarrollo de 

todo el currículo de forma explícita. 

Debe tenerse en cuenta que la presentación de los saberes no implica ningún orden 

cronológico ya que el currículo se ha diseñado como un todo integrado, 

configurando así un ámbito científico. 

 

Objetivos de la etapa 

La Educación Secundaria Obligatoria contribuirá a desarrollar en los alumnos y las 

alumnas las capacidades que les permitan: 

 a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el 

respeto a las demás personas, practicar la tolerancia, la cooperación y la solidaridad 

entre las personas y grupos, ejercitarse en el diálogo afianzando los derechos 

humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el 

ejercicio de la ciudadanía democrática. 

 b) Desarrollar y consolidar hábitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en 

equipo como condición necesaria para una realización eficaz de las tareas del 

aprendizaje y como medio de desarrollo personal. 

 c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y 

oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminación 

entre hombres y mujeres. 

 d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad y 

en sus relaciones con las demás personas, así como rechazar la violencia, los 

prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacíficamente 

los conflictos. 

 e) Desarrollar destrezas básicas en la utilización de las fuentes de información 

para, con sentido crítico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las 

competencias tecnológicas básicas y avanzar en una reflexión ética sobre su 

funcionamiento y utilización. 



 f) Concebir el conocimiento científico como un saber integrado, que se estructura 

en distintas disciplinas, así como conocer y aplicar los métodos para identificar los 

problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia. 

g) Desarrollar el espíritu emprendedor y la confianza en sí mismo, la participación, el 

sentido crítico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, 

planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades. 

 h) Comprender y expresar con corrección, oralmente y por escrito, en la lengua 

castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autónoma, textos y 

mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la 

literatura. 

 i) Comprender y expresarse en una o más lenguas extranjeras de manera 

apropiada. 

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos básicos de la cultura y la historia propias 

y de las demás personas, así como el patrimonio artístico y cultural. 

 k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar 

las diferencias, afianzar los hábitos de cuidado y salud corporales e incorporar la 

educación física y la práctica del deporte para favorecer el desarrollo personal y 

social. Conocer y valorar la dimensión humana de la sexualidad en toda su 

diversidad. Valorar críticamente los hábitos sociales relacionados con la salud, el 

consumo, el cuidado, la empatía y el respeto hacia los seres vivos, especialmente 

los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservación y mejora. 

l) Apreciar la creación artística y comprender el lenguaje de las distintas 

manifestaciones artísticas, utilizando diversos medios de expresión y 

representación. 

 EVALUACIÓN INICIAL 

 

La evaluación inicial de la ESO se encuentra regulada en el Artículo 12 de la Orden 

del 30 de mayo del 2023: 

 

1. La evaluación inicial del alumnado ha de ser competencial y ha de tener como 

referente las competencias específicas de las materias que servirán de punto de 

partida para la toma de decisiones. Para ello, se tendrá en cuenta principalmente la 

observación diaria, así como otras herramientas. La evaluación inicial del alumnado 

en ningún caso consistirá exclusivamente en una prueba objetiva. 

 

2. Los resultados de esta evaluación no figurarán en los documentos oficiales de 

evaluación. 

 

3. Durante los primeros días del curso, con el fin de conocer la evolución educativa 

del alumnado y, en su caso, las medidas educativas adoptadas, la persona que 

ejerza la tutoría y el equipo docente de cada grupo analizarán los informes del curso 



anterior, a fin de conocer aspectos relevantes de los procesos educativos previos. 

Asimismo, el equipo docente realizará una evaluación inicial, para valorar la 

situación inicial de sus alumnos y alumnas en cuanto al nivel de desarrollo de las 

competencias específicas de las materias de la etapa que en cada caso 

corresponda. 

 

4. Antes del 15 de octubre se convocará una sesión de coordinación docente con 

objeto de analizar y compartir las conclusiones de esta evaluación inicial, que tendrá 

carácter orientador y será el punto de referencia para la toma de decisiones relativas 

a la elaboración de las programaciones didácticas y al desarrollo del currículo que 

se adecuará a las características y al grado de desarrollo de las competencias 

específicas del alumnado. 

 

5. El equipo docente, con el asesoramiento del departamento de orientación, 

realizará la propuesta y adoptará las medidas educativas de atención a la diversidad 

y a las diferencias individuales para el alumnado que las precise. 

 

 

PRINCIPIOS PEDAGÓGICOS 

 

 

Sin perjuicio de lo dispuesto en el artículo 6 del Real Decreto 217/2022, de 29 de 

marzo, en Andalucía el currículo de la etapa de Educación Secundaria Obligatoria 

responderá a los siguientes principios: 

 

a) La lectura constituye un factor fundamental para el desarrollo de las 

competencias clave. Las programaciones didácticas de todas las materias incluirán 

actividades y tareas para el desarrollo de la competencia en comunicación 

lingüística. Los centros, al organizar su práctica docente, deberán garantizar la 

incorporación de un tiempo diario, no inferior a 30 minutos, en todos los niveles de la 

etapa, para el desarrollo planificado de dicha competencia. Asimismo, deben 

permitir que el alumnado desarrolle destrezas orales básicas, potenciando aspectos 

clave como el debate y la oratoria. 

 

b) La intervención educativa buscará desarrollar y asentar progresivamente las 

bases que faciliten a cada alumno o alumna una adecuada adquisición de las 

competencias clave previstas en el Perfil competencial al término de segundo curso 

y en el Perfil de salida del alumnado al término de la Enseñanza Básica. 

 

c) Desde las distintas materias se favorecerá la integración y la utilización de las 

tecnologías de la información y la comunicación.  

 

d) Asimismo, se trabajarán elementos curriculares relacionados con el desarrollo 

sostenible y el medio ambiente, el funcionamiento del medio físico y natural y la 

repercusión que sobre el mismo tienen las actividades humanas, el agotamiento de 



los recursos naturales, la superpoblación, la contaminación o el calentamiento de la 

Tierra, todo ello con objeto de fomentar la contribución activa en la defensa, 

conservación y mejora de nuestro entorno medioambiental como elemento 

determinante de la calidad de vida. 

 

e) Se potenciará el Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA) con objeto de 

garantizar una efectiva educación inclusiva, permitiendo el acceso al currículo a todo 

el alumnado. Para ello, en la práctica docente se desarrollarán dinámicas de trabajo 

que ayuden a descubrir el talento y el potencial de cada alumno y alumna y se 

integrarán diferentes formas de presentación del currículo, metodologías variadas y 

recursos que respondan a los distintos estilos y ritmos de aprendizaje del alumnado. 

 

f) Se fomentará el uso de herramientas de inteligencia emocional para el 

acercamiento del alumnado a las estrategias de gestión de emociones, 

desarrollando principios de empatía y resolución de conflictos que le permitan 

convivir en la sociedad plural en la que vivimos.   

 

g) El patrimonio cultural y natural de nuestra comunidad, su historia, sus paisajes, su 

folclore, las distintas variedades de la modalidad lingüística andaluza, la diversidad 

de sus manifestaciones artísticas, entre ellas, el flamenco, la música, la literatura o 

la pintura, tanto tradicionales como actuales, así como las contribuciones de su 

ciudadanía a la construcción del acervo cultural andaluz, formarán parte del 

desarrollo del currículo. 

 

h) Atendiendo a lo recogido en el capítulo I del título II de la Ley 12/2007, de 26 de 

noviembre, para la promoción de la igualdad de género en Andalucía, se favorecerá 

la resolución pacífica de conflictos y modelos de convivencia basados en la 

diversidad, la tolerancia y el respeto a la igualdad de derechos y oportunidades de 

mujeres y hombres. 

 

i) En los términos recogidos en el Proyecto educativo de cada centro, con objeto de 

fomentar la integración de las competencias clave, se dedicará un tiempo del horario 

lectivo a la realización de proyectos significativos para el alumnado, así como la 

resolución colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomía, el 

emprendimiento, la reflexión y la responsabilidad del alumnado. 

 

j) Se desarrollarán actividades para profundizar en las habilidades y métodos de 

recopilación, de sistematización y de presentación de la información, para aplicar 

procesos de análisis, de observación y de experimentación, mejorando habilidades 

de cálculo y desarrollando la capacidad de resolución de problemas, fortaleciendo 

así habilidades y destrezas de razonamiento matemático. 

 

Siguiendo el II y III Plan Estratégico de Igualdad, se contemplará en el desarrollo de 

las clases la perspectiva de género, con objeto de fomentar la igualdad entre 

hombres y mujeres.  



 

La Comisión Europea ha aprobado la Estrategia para la Igualdad de Género en la 

Unión Europea (UE) 2020- 2025 con el fin de avanzar en el cumplimiento de la 

igualdad de género en tanto principio fundamental de la UE en los cinco próximos 

años. Para ello, la Estrategia centra sus esfuerzos en cuatro áreas temáticas. Los 

Departamentos trabajarán la igualdad de género en sus cuatro ejes: 

 

1. Luchar contra la violencia hacia las mujeres y combatir los estereotipos de 

género.  Desde todos los Departamentos se dará Visibilidad a las mujeres a lo largo 

de la Historia, su aportación al progreso de la sociedad con la finalidad de 

comprender mejor la realidad, reflexionar sobre sus situaciones, sus logros y 

deficiencias, proporcionando la información que nos permita realizar un avance en 

un desarrollo cada vez más equilibrado e igualitario. A la hora de trabajar la 

dimensión histórica, social y cultural de las materias, se hará hincapié en las 

dificultades que han tenido las mujeres en general, y las mujeres que se han 

dedicado a la Ciencia, por el simple hecho de ser mujer. Además, se plantearán 

actividades en las que quede de manifiesto la desigualdad que aún persiste en la 

sociedad por motivos de género, y favorecer un debate posterior en el que se ponga 

de manifiesto la importancia de la igualdad entre todas las personas, sin importar su 

género. 

 

2. Prosperar en una economía con igualdad de género. Para fomentar la Inclusión,  

las actividades realizadas en el Centro, en las que participa todos los 

Departamentos, se realizan en colaboración con el resto de la Comunidad 

Educativa, donde la inclusión debe ser clave para no tratar la cuestión de género 

como apartado anexo o aparte, sino donde, por ejemplo, las aportaciones femeninas 

y masculinas se incluyan equitativamente en las cuestiones cuyo estudio y 

enseñanza nos atañe. En clase se utilizará un lenguaje inclusivo y se fomentará su 

uso por parte del alumnado. 

 

3. Avanzar en la igualdad en los puestos de mando en todos los ámbitos de la 

sociedad. Para ello todos los Departamentos trabajarán de forma Transversal  la 

igualdad, participando en las actividades puntuales que se realizan en el Centro:  25 

noviembre ( Día contra la Violencia de Género), 30 enero (Día de la Paz), 11 febrero 

(Día de la Mujer en la Ciencia), 8 marzo (Día de la Mujer Trabajadora) , 17 mayo 

(Día contra la Homofobia, Transfobia y Bifobia), etc 

 

4. Abordar la igualdad de género y el empoderamiento de las mujeres en el mundo. 

Todos los Departamentos trabajarán la paridad realizando actividades grupales en 

las que se intentará que los equipos de trabajo sean lo más heterogéneos y 

paritarios posibles. 

 

 

 

 



 

 

 

ASPECTOS METODOLÓGICOS PARA LA CONSTRUCCIÓN DE SITUACIONES 

DE APRENDIZAJE  

 

 

En el Artículo 3 de la Orden 30 de mayo 2023, donde se establecen los principios 

generales sobre la elaboración y evaluación de Situaciones de Aprendizaje para la 

Educación Secundaría Obligatoria, se establecen los siguientes aspectos comunes: 

 

1. Las programaciones didácticas contemplarán situaciones de aprendizaje en las 

que se integren los elementos curriculares de las distintas materias para garantizar 

que la práctica educativa atienda a la diversidad, a las características personales, a 

las necesidades, a los intereses, a la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y al 

estilo cognitivo del alumnado.  

 

2. Para el desarrollo de las situaciones de aprendizaje se tendrá en consideración lo 

recogido en el artículo 7 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, así como las 

orientaciones del Anexo VII. 

 

En el Artículo 3 de la Orden 30 de mayo 2023 se especifica que el desarrollo de las 

situaciones de aprendizaje tendrán en consideración lo recogido en el artículo 7 del 

Decreto 102/2023, de 9 de mayo. Dicho artículo especifica: 

 

1. Las situaciones de aprendizaje implican la realización de un conjunto de 

actividades articuladas que los docentes llevarán a cabo para lograr que el 

alumnado desarrolle las competencias específicas en un contexto determinado.  

 

2. La metodología tendrá un carácter fundamentalmente activo, motivador y 

participativo, partirá de los intereses del alumnado, favorecerá el trabajo individual, 

cooperativo y el aprendizaje entre iguales mediante la utilización de enfoques 

orientados desde una perspectiva de género, al respeto a las diferencias 

individuales, a la inclusión y al trato no discriminatorio, e integrará en todas las 

materias referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato.  

 

3. En el planteamiento de las distintas situaciones de aprendizaje se garantizará el 

funcionamiento coordinado de los equipos docentes, con objeto de proporcionar un 

enfoque interdisciplinar, integrador y holístico al proceso educativo. 

 

Así mismo, en la Orden 30 de mayo de 2023, a través su Anexo VII, se especifica 

que las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar 

los elementos curriculares de las distintas materias mediante tareas y actividades 

significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y 

cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomía, la reflexión y la 



responsabilidad. Estas deberán partir de experiencias previas, estar 

convenientemente contextualizadas y ser muy respetuosas con el proceso de 

desarrollo integral del alumnado en todas sus dimensiones, teniendo en cuenta sus 

potencialidades, intereses y necesidades, así como las diferentes formas de 

comprender la realidad en cada momento de la etapa, todo ello a través de 

situaciones educativas que posibiliten, fomenten y desarrollen conexiones con las 

prácticas sociales y culturales de la comunidad. 

 

Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de cierta 

complejidad en función de la edad y el desarrollo del alumnado, cuya resolución 

creativa implique la movilización de manera integrada de los saberes básicos 

(conocimientos, destrezas y actitudes), a partir de la realización de distintas tareas y 

actividades haciendo uso de recursos y materiales didácticos diversos.  

 

El planteamiento deberá ser claro y preciso en cuanto a los objetivos que se espera 

conseguir y los saberes básicos que hay que movilizar. El escenario de desarrollo 

estará bien definido y facilitará la interacción entre iguales, para que el alumnado 

pueda asumir responsabilidades individuales y trabajar en equipo en la resolución 

del reto planteado, desarrollando una actitud cooperativa y aprendiendo a resolver 

de manera adecuada los posibles conflictos que puedan surgir.  

 

De igual modo, se deben tener en cuenta las condiciones personales, sociales o 

culturales del alumnado, para detectar y dar respuesta a los elementos que pudieran 

generar exclusión.  

 

El profesorado debe proponer retos que hay que resolver, bien contextualizados y 

basados en experiencias significativas. El alumnado, enfrentándose a estos retos, 

irá estableciendo progresivamente relaciones entre sus aprendizajes.  

 

A continuación se presenta a modo de ejemplo un esquema meramente orientativo 

de procedimiento a seguir para el diseño de situaciones de aprendizaje:  

 

1. Localización de un centro de interés. Buscar una situación o temática que para el 

alumnado se considere importante en su quehacer diario y resulte motivadora en sí 

misma.  

 

2. Justificación de la propuesta. La elección de la temática no puede estar falta de 

justificación. Debemos apoyarnos en los Objetivos de la etapa y en los Principios 

generales y pedagógicos para buscar los argumentos que den fundamento a la 

propuesta. Se trataría de tener claro el para qué se trabajará en el aula la situación 

de aprendizaje.  

 

3. Descripción sencilla y breve del producto final, reto o tarea que se pretende 

desarrollar.  

 



4. Concreción curricular: competencias específicas, criterios de evaluación y 

saberes básicos.  

 

5. Secuenciación didáctica. Explicación breve de “cómo”, “con qué”, “cuándo”, 

“dónde”, etc., se va a desarrollar el proceso de enseñanza aprendizaje.  

 

6. Habrá que tener en cuenta en el diseño de la secuenciación didáctica, los 

principios y pautas DUA.  

 

7. Medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales tanto 

generales como específicas, que se van a aplicar.  

 

8. Evaluación del proceso de aprendizaje. Para que la evaluación no se desvincule 

del marco curricular se tomará como referentes los criterios de evaluación de las 

diferentes materias curriculares, a través de los cuales se medirá el grado de 

consecución de las competencias específicas. Es importante asociar, de forma 

coherente y adecuada, distintos instrumentos de evaluación a los correspondientes 

criterios.  

 

9. Evaluación del proceso de enseñanza. Por último, aunque no menos importante, 

se debe dejar expresado el procedimiento para la evaluación de la práctica docente.  

 

En definitiva, diseñar una situación de aprendizaje requiere que desde los principios 

generales y pedagógicos de la etapa se alineen los elementos curriculares en favor 

del desarrollo de las competencias mediante la realización de tareas y actividades 

significativas y motivadoras, que se ajusten a las necesidades, las características y 

los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado. 

 

Nuestra enseñanza semipresencial se va a caracterizar por los elementos 

siguientes: 

· No hay una unión física entre profesor y alumno diario 

En la enseñanza semipresencial, el alumno-profesor se encuentra en el mismo 

espacio dos días a la semana, durante el resto de días, el profesor está separado 

físicamente de sus alumnos en muchas de las realizaciones de las tareas que el 

alumno debe entregar, y el contacto se realiza por medios audiovisuales e 

informáticos. 

· Uso masivo de medios técnicos 

Esto permite superar  las dificultades surgidas de las fronteras de espacio y tiempo, 

de tal manera que los alumnos pueden aprender lo que quieran, donde quieran y 

cuando quieran. Este uso masivo también trae consigo una serie de inconvenientes, 



que deben ser tenidos en cuenta. Los mayores son la necesidad de un conocimiento 

fluido de la plataforma, de los instrumentos que la componen y la inevitable 

aparición permanente de dificultades de tipo técnico. 

· El alumno como organizador de su propia formación 

En la enseñanza semipresencial, es el alumno el que tiene que saber gestionar su 

tiempo y decidir su ritmo de aprendizaje. En definitiva, el alumno debe ser mucho 

más autónomo, y se le exige una mayor autodisciplina respecto a los alumnos 

presenciales. De ahí que se afirme que lo primero que tiene que aprender un 

estudiante es, precisamente, a aprender, pues de eso dependerá su éxito aunque 

por supuesto siempre con el  respaldo y apoyo del profesor, cuyo papel, en todo 

momento es el de motivar y guiar al alumno para la consecución de todos los 

objetivos establecidos. 

· Tutorización 

La labor de tutorización se convierte aquí en parte  fundamental, ya que va mucho 

más allá de la simple tutoría de la escuela presencial. Es necesaria una intervención 

activa y permanente del profesor para evitar la desmotivación que puede tener el 

alumno en esta modalidad de aprendizaje, al eliminarse la interacción social física 

continua. 

· Aprendizaje por tareas 

Más que los contenidos, el núcleo del trabajo desarrollado por el alumno pretende 

ser la tarea, cuya realización se convierte en objetivo inmediato por parte del 

alumno, que intentará resolverla usando los distintos materiales propuestos en los 

contenidos.  

  

Por coherencia profesional y siguiendo los principios de flexibilidad, movilidad y 

transparencia, esta programación se considera como un documento abierto sujeto a 

las modificaciones que se estimen oportunas a lo largo del curso con el fin de que 

resulte lo más provechosa posible para nuestros alumnos y alumnas. 

TEMPORALIZACIÓN SITUACIONES DE APRENDIZAJE  

 

SITUACIONES DE APRENDIZAJE nivel I 

 

1º TRIMESTRE 

Situación de aprendizaje 1: La Tierra en el Universo (septiembre- octubre) 



Situación de aprendizaje 2:Las matemáticas en un mundo tecnológico 

(noviembre -diciembre ) 

 

2º TRIMESTRE 

Situación de aprendizaje 3: Historia de la Vida y de la Tierra (enero-mediados 

febrero) 

Situación de aprendizaje 4: Del papel a los plásticos (mediados de febrero-

mediados de marzo) 

 

3º TRIMESTRE 

Situación de aprendizaje 5: El agua:la base de nuestra existencia (mediados de 

marzo – principio de mayo) 

Situación de aprendizaje 6: Naturaleza y desarrollo tecnológico.Equilibrio 

compartido (mayo-junio) 

 

 

SITUACIONES DE APRENDIZAJE nivel II 

 

1º TRIMESTRE 

Situación de aprendizaje 1: Somos lo que comemos. Las personas y la salud 

(septiembre- octubre) 

Situación de aprendizaje 2:  Mens sana in corpore sano(noviembre -diciembre) 

 

2º TRIMESTRE 

Situación de aprendizaje 3: La vida es movimiento. (enero-mediados febrero) 

Situación de aprendizaje 4: Materia y energía. (mediados de febrero-mediados de 

marzo) 

 

3º TRIMESTRE 

Situación de aprendizaje 5: Electrónica y nuevos avances en el campo de la 

comunicación (mediados de marzo – principio de mayo) 

Situación de aprendizaje 6: La ciencia en casa. Vivienda y economía familiar 

(mayo-junio) 

 

Contribución de la materia a las competencias clave 

Las competencias clave que se recogen en el Perfil competencial y el Perfil de 

salida son la adaptación al sistema educativo español de las competencias clave 

establecidas en la Recomendación del Consejo de la Unión Europea. Con carácter 

general, debe entenderse que la consecución de las competencias y los objetivos 

previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas está vinculada a la 

adquisición y al desarrollo de las competencias clave recogidas en estos perfiles, y 

que son las siguientes: 

 - Competencia en comunicación lingüística. 



- Competencia plurilingüe. 

- Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería. 

- Competencia digital. 

- Competencia personal, social y de aprender a aprender. 

- Competencia ciudadana. 

- Competencia emprendedora. 

- Competencia en conciencia y expresiones culturales. 

En relación a las Matemáticas,en el currículo de las personas adultas se incidirá 

preferentemente en la resolución de problemas, mediante el abordaje de la 

formulación de conjeturas, el razonamiento matemático, el establecimiento de 

conexiones entre los distintos elementos matemáticos y con otras materias, con la 

realidad y con la comunicación matemática, apoyándose en las herramientas 

tecnológicas. Relacionado con la resolución de problemas se debe trabajar desde el 

pensamiento computacional, incluyendo el análisis de datos, la organización lógica 

de los mismos, la búsqueda de soluciones en secuencias de pasos ordenados, la 

obtención de soluciones con instrucciones que puedan ser ejecutadas por una 

herramienta tecnológica, una persona, o una combinación de ambas, mejorando la 

capacidad de resolver problemas y promoviendo el uso eficiente de los recursos 

TIC. 

La materia de Biología y Geología, dentro del ámbito, busca inculcar la importancia 

del desarrollo sostenible, despertar la curiosidad, la actitud crítica, el pensamiento y 

las destrezas científicas, así como la valoración del papel de la ciencia. Otras 

aportaciones de esta materia son: la necesidad de conocer el propio cuerpo, para 

adoptar hábitos saludables que ayuden a mantener y mejorar la salud o el 

conocimiento del patrimonio natural o la biodiversidad, y más específicamente, los 

que tenemos en Andalucía, para concienciar de la necesidad del cuidado y atención 

que tenemos que prestar. Asimismo, promueve la urgencia de un compromiso 

ciudadano para el bien común a través de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, 

adoptando actitudes como el consumo responsable, el cuidado medioambiental y el 

respeto a otros seres vivos. 

La materia de Física y Química se engloba en lo que se conoce como disciplinas 

CTIM, acrónimo de los Ciencia, Tecnología, Ingeniería y Matemáticas, que propone 

el uso de las metodologías de las ciencias, abordadas a través del trabajo 

cooperativo interdisciplinar y requiere de una alfabetización científica . Los saberes y 

criterios de evaluación están definidos de manera competencial para asegurar el 

desarrollo de las competencias clave, más allá de una memorización de contenidos, 

porque solo de esta forma el alumnado será capaz de desarrollar el pensamiento 



científico, para poder enfrentarse a los posibles problemas de la sociedad que le 

rodea y disfrutar de un conocimiento más profundo del mundo. 

La materia de Tecnología y Digitalización es la base para comprender los profundos 

cambios que se dan en una sociedad cada vez más digitalizada, y tiene por objeto el 

desarrollo de ciertas destrezas de naturaleza cognitiva y procedimental a la vez que 

actitudinal. Algunos ejemplos de ello son el uso crítico, responsable y sostenible de 

la tecnología, la valoración de las aportaciones y el impacto de la tecnología en la 

sociedad, en la sostenibilidad ambiental y en la salud. Estos elementos, además, 

están concebidos de manera que posibiliten al alumnado movilizar conocimientos 

científicos y técnicos, aplicando metodologías de trabajo creativo, para desarrollar 

ideas y soluciones innovadoras y sostenibles, que den respuesta a necesidades y 

problemas planteados, aportando mejoras significativas, con una actitud creativa y 

emprendedora. Asimismo la materia permite al alumnado hacer un uso responsable 

y ético de las tecnologías digitales, para aprender a lo largo de la vida y reflexionar, 

de forma consciente, informada y crítica, sobre la sociedad digital en la que se 

encuentra inmerso, para afrontar situaciones y problemas con éxito. 

Este ámbito también contribuye, de forma transversal, al desarrollo de las destrezas 

socioafectivas, al fomento de la igualdad de oportunidades entre géneros y a la 

promoción, especialmente entre las alumnas, de vocaciones científicas y técnicas; 

sin olvidar la importancia de despertar en el alumnado el espíritu crítico, creativo y 

emprendedor, que es la esencia misma de todas las ciencias. 

En cuanto a la dimensión aplicada de las competencias clave, se ha definido para 

cada una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los 

diferentes marcos europeos de referencia existentes. Los descriptores operativos de 

las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco 

referencial a partir     del cual se concretan las competencias específicas de cada 

ámbito. 

 Las competencias específicas del ámbito se vinculan directamente con los 

descriptores de las ocho competencias clave, definidas en el Perfil de salida del 

alumnado al término de la enseñanza básica. Estas competencias están 

íntimamente relacionadas y se enfocan para que el alumnado pueda observar el 

mundo con una curiosidad científica, de manera que le conduzca a la formulación de 

preguntas sobre los fenómenos que ocurren a su alrededor, a la interpretación de 

los mismos desde el punto de vista científico, a la resolución de problemas y al 

análisis crítico sobre la validez de las soluciones y, en definitiva, al desarrollo de 

razonamientos propios del pensamiento científico, para el emprendimiento de 

acciones que minimicen el impacto medioambiental y preserven la salud. El grado 

de adquisición de las competencias específicas se evaluará a través de los criterios 

de evaluación, diseñados con una vinculación directa con ellas, confiriendo de esta 

manera, un enfoque plenamente competencial al ámbito. Los saberes básicos 

mínimos proporcionan el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que 

contribuirán a la adquisición de las competencias específicas. No existe una 



vinculación unívoca y directa entre criterios de evaluación y saberes básicos 

mínimos, sino que las competencias específicas, en función de situaciones  

concretas de aprendizaje, se podrán evaluar a través de la movilización de 

diferentes saberes, proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer 

conexiones entre los diferentes bloques y con aspectos relacionados con el contexto 

en el que se encuentran las personas adultas. Por último, las competencias 

socioemocionales constituyen un elemento esencial en el desarrollo de otras 

competencias específicas, por lo que en el currículo se dedica especial atención a la 

mejora de dichas habilidades. Para desarrollar las competencias se propone el uso 

de metodologías propias de las ciencias, abordadas con un enfoque interdisciplinar, 

coeducativo y conectado con la realidad del alumnado; todo ello para contribuir a la 

formación de personas comprometidas con los desafíos y retos del mundo actual y 

los Objetivos de Desarrollo Sostenible, facilitando su integración profesional y su 

plena participación en la sociedad democrática y plural. 

  

Eficacia de las medidas de atención a la diversidad y a las diferencias 

individuales: 

- Se tiene en cuenta el nivel del alumnado, su ritmo de aprendizaje, su posibilidad de 

atención, etc. En función de ello, se adapta el proceso de enseñanza-aprendizaje 

(motivación, contenidos, actividades). 

- Se proponen actividades que posibiliten alcanzar distintos grados de ejecución. 

- Las medidas de refuerzo educativo que se organizan permiten atender desfases 

y/o dificultades de aprendizaje. 

- Se utilizan estrategias metodológicas personalizadas según las características del 

alumnado. 

- La planificación didáctica (metodología, actividades) toma como base los intereses, 

motivaciones y temáticas de interés del alumnado. 

 

MATERIALES Y RECURSOS 

 

-La plataforma educativa Moodle. 

-Foros de intervención 

-Pizarra digital, cañón,altavoces en el aula. 

-Carrito de ordenadores. 

-Aula de informática. 



-Aula con ordenadores. 

-Ordenadores y tablet prestados a nuestros alumnos por el centro. 

-Se valora la utilidad de los recursos utilizados: cuestionarios, fichas de ejercicios, 

herramientas TIC, plataformas educativas, entre otros. 

- Se valoran los recursos REA. 

-Se valora el uso del laboratorio para la realización de prácticas con el alumnado ( 

órganos para diseccionar, colecciones de tejidos y órganos, colecciones de 

minerales,rocas y fósiles, etc). 

- Se contempla con antelación los recursos y materiales necesarios en la unidad 

didáctica o la situación de aprendizaje. 

- Se revisa con antelación el estado de los recursos y los materiales a utilizar. 

- Se utilizan recursos didácticos variados (audiovisuales, informáticos, técnicas de 

aprender a aprender, etc.) para la presentación de los contenidos. 

- Se utilizan recursos didácticos variados (audiovisuales, informáticos, técnicas de 

aprender a aprender, etc.) que  favorezcan el uso autónomo de los mismos por 

parte del alumnado. 

- Se revisa la adecuación de los recursos y los materiales al número de alumnado y 

a la agrupación. 

- Se adaptan los materiales y los recursos a las distintas necesidades de nuestro 

alumnado para atender a su  diversidad. 

- Se utilizan materiales y recursos motivacionales para el alumnado como punto de 

partida. 

- Se reutiliza en la medida de lo posible el material y los recursos utilizados. 

 

EVALUACIÓN: CRITERIOS DE CALIFICACIÓN Y HERRAMIENTAS   

 

El proceso de evaluación y calificación de la ESO se encuentra regulado en el 

Artículo 11 de la Orden del 30 de mayo del 2023: 

 

1. El profesorado llevará a cabo la evaluación, preferentemente, a través de la 

observación continuada de la evolución del proceso de aprendizaje en relación con 

los criterios de evaluación y el grado de desarrollo de las competencias específicas 

de cada materia. 

 



2. Los criterios de evaluación han de ser medibles, por lo que se han de establecer 

mecanismos objetivos de observación de las acciones que describen. 

 

3. Los mecanismos que garanticen la objetividad de la evaluación deberán ser 

concretados en las programaciones didácticas y ajustados de acuerdo con la 

evaluación inicial del alumnado y de su contexto. 

 

4. Para la evaluación del alumnado se utilizarán diferentes instrumentos tales como 

cuestionarios, formularios, presentaciones, exposiciones orales, edición de 

documentos, pruebas, escalas de observación, rúbricas o portfolios, entre otros, 

coherentes con los criterios de evaluación y con las características específicas del 

alumnado, garantizando así que la evaluación responde al principio de atención a la 

diversidad y a las diferencias individuales. Se fomentarán los procesos de 

coevaluación, evaluación entre iguales, así como la autoevaluación del alumnado, 

potenciando la capacidad del mismo para juzgar sus logros respecto a una tarea 

determinada. 

 

5. Los criterios de evaluación contribuyen, en la misma medida, al grado de 

desarrollo de la competencia específica, por lo que tendrán el mismo valor a la hora 

de determinar su grado de desarrollo. 

 

6. Los criterios de promoción y titulación, recogidos en el Proyecto Educativo, 

tendrán que ir referidos al grado de desarrollo de los descriptores operativos del 

Perfil competencial y del Perfil de salida, en su caso, así como a la superación de 

las competencias específicas de las diferentes materias. 

 

7. Los docentes evaluarán tanto el proceso de aprendizaje del alumnado como su 

propia práctica docente, para lo que concretarán los oportunos procedimientos en 

las programaciones didácticas. 

 

- Procedimientos e instrumentos de evaluación. 

1. El profesorado llevará a cabo la evaluación del alumnado, preferentemente, a 

través de la observación continuada de la evolución del proceso de aprendizaje de 

cada alumno o alumna en relación con los criterios de evaluación y el grado de 

desarrollo de las competencias específicas u objetivos de la materia, según 

corresponda. 

2. Para la evaluación del alumnado en el ámbito científico-tecnológico se utilizarán 

diferentes instrumentos tales como: 

- Pruebas escritas. 

-Cuestionarios. 



-Intervenciones en foros. 

-Tareas. 

- Actividades evaluables: trabajos individuales y en grupo, exposiciones orales, 

realización de audiovisuales, entre otras. 

Estos instrumentos se ajustan a los criterios de evaluación y a las características 

específicas del alumnado. Se fomentarán, asimismo, los procesos de coevaluación 

y autoevaluación del alumnado.  

INDICADORES DE LOGRO DE LA EVALUACIÓN DOCENTE 

Resultados de la evaluación de la materia. 

La evaluación de la práctica docente comienza con el análisis de los resultados de 

la 

evaluación de la materia. 

Unos buenos resultados indican en general que la práctica docente ha sido buena, 

pero no tiene por qué ser necesariamente así. 

No solo es necesario que el profesorado evalúe al alumnado sino también el 

proceso de enseñanza y la propia práctica docente. 

Esta evaluación, además del análisis de los resultados, se centrará en los siguientes 

aspectos: 

1. Métodos didácticos y pedagógicos. 

2. Adecuación de los materiales y recursos didácticos. 

3. Eficacia de las medidas de atención a la diversidad y a las diferencias 

individuales. 

4. Utilización de instrumentos de evaluación variados, diversos, accesibles, 

adaptados. 

Los instrumentos de recogida de información de estos aspectos pueden ser los 

siguientes: 

1. Cuestionarios a los alumnos sobre la práctica docente. 

2. Observación de los resultados obtenidos al terminar una unidad y/o una 

evaluación. 

3. Autoevaluación del profesor. Reflexión de los resultados y propuestas de mejora. 



4. Observador externo: grabaciones, contrastar con otros compañeros. 

La evaluación de la práctica docente debe realizarse en todo momento, antes, 

durante y después del acto educativo. 

Se realizará una evaluación inicial a principio de curso, para ajustar la 

programación, en la que se tenga en cuenta el informe final del tutor anterior, el de 

otros profesores, el del Equipo de Orientación Educativa y/o Departamento de 

Orientación. 

Después de cada sesión de evaluación y tras analizar los resultados de la materia 

se realizará una revisión de la programación para adecuar los aspectos 

metodológicos y la práctica docente; así como a la diversidad del aula 

 

 

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES  

 

 

 

 

 

DESCRIPTORES OPERATIVOS 
COMPLETO EN SÉNECA 

 

COMPETENCIAS ESPECÍFICAS 
COMPLETO EN SÉNECA 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 
COMPLETO EN SÉNECA 

 

SABERES BÁSICOS 
COMPLETO EN SÉNECA 

 

RÚBRICAS 
COMPLETO EN SÉNECA 

 

CONCRECIÓN CURRICULAR 
COMPLETO EN SÉNECA 

 

 

 

 

 

 


